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RESUMO

No cotidiano escolar, € comum observar queixas de baixo desempenho e dificuldades de
aprendizagem dos estudantes. E crucial prestar atencdo aos riscos associados a concepgdes
extremas, como a psicologizacdo de problemas biol6gicos ou a medicalizacdo de questbes sociais,
especialmente em alunos de classes populares. Portanto, € essencial preparar os professores para
identificar a necessidade de intervencdo em varias areas do conhecimento e evitar o encaminhamento
prematuro de alunos para especialistas ao detectar sinais minimos de dificuldades. Este estudo tem
como objetivo refletir sobre os principais processos da realidade educacional brasileira, discutir as
dificuldades de aprendizagem e o fenbmeno da patologizacdo da educacédo, e destacar a importancia
da formagédo de professores para lidar com essas situagées. A relacéo professor-aluno é fundamental
para identificar as primeiras queixas. O estudo se justifica pela classificacdo excessiva de
comportamentos como psicopatoldgicos, sem considerar o contexto em que ocorrem. Comportamentos
comuns e reagdes esperadas sdo tratados como sinais de instabilidade psicolégica e organica. Além
disso, observa-se uma tendéncia a medicar criancas, adolescentes e adultos de forma excessiva como
estratégia para solucionar problemas, bem como a realizagdo de diagndsticos em consultérios
médicos. Em concluséo, a patologizacéo das dificuldades de aprendizagem pode prejudicar o processo
educativo quando ndo ha intervencdo adequada para ajudar os estudantes a superarem essas
dificuldades.
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ABSTRACT

In everyday school life, it is common to observe complaints of low performance and learning difficulties
among students. It is crucial to pay attention to the risks associated with extreme concepts, such as the
psychologization of biological problems or the medicalization of social issues, especially among
students from lower classes. Therefore, it is essential to prepare teachers to identify the need for
intervention in various areas of knowledge and avoid prematurely referring students to specialists when
detecting minimal signs of difficulties. This study aims to reflect on the main processes of the Brazilian
educational reality, discuss learning difficulties and the phenomenon of pathologization of education,
and highlight the importance of teacher training to deal with these situations. The teacher-student
relationship is fundamental to identifying the first complaints. The study is justified by the excessive
classification of behaviors as psychopathological, without considering the context in which they occur.
Common behaviors and expected reactions are treated as signs of psychological and organic instability.
Furthermore, there is a tendency to overmedicate children, adolescents and adults as a strategy to
solve problems, as well as to carry out diagnoses in doctors' offices. In conclusion, the pathologization
of learning difficulties can harm the educational process when there is no adequate intervention to help
students overcome these difficulties.

Keywords: School Psychology; Pathologization of Education; Medicalization.



INTRODUCAO

A patologizacdo das dificuldades de aprendizagem tem se tornado uma
preocupacao crescente na educacdo brasileira. A tendéncia de rotular e medicalizar
comportamentos que podem ser considerados dentro do espectro da normalidade tem
consequéncias significativas para 0 processo educativo. Essa abordagem
excessivamente patologizante pode levar a uma compreensdo reducionista dos
desafios enfrentados pelos alunos, desconsiderando fatores sociais, emocionais e
pedagdgicos que podem influenciar seu desempenho académico.

A realidade educacional brasileira apresenta uma série de desafios complexos,
como a falta de recursos adequados, a desigualdade socioecondmica, a violéncia e a
falta de acesso a oportunidades educacionais de qualidade. Nesse contexto, é
fundamental que os professores estejam preparados para identificar e abordar as
dificuldades de aprendizagem de forma abrangente e contextualizada.

Ao enxergar os problemas de aprendizagem apenas como questdes individuais
e biolégicas, corre-se o0 risco de negligenciar a importancia de estratégias
pedagogicas diferenciadas, de intervencdes sociais e emocionais e de um ambiente
educacional inclusivo. A énfase na medicalizagdo e no encaminhamento para
especialistas pode levar & exclusdo e a estigmatizacdo dos alunos, reforcando
desigualdades e limitando suas oportunidades de desenvolvimento integral.

A formacdo de professores desempenha um papel crucial na abordagem
adequada das dificuldades de aprendizagem. E essencial capacitar os educadores
para reconhecer as multiplas causas e influéncias que afetam o processo educativo,
promovendo uma viséo holistica do aluno e adotando praticas pedagogicas inclusivas
e adaptativas.

Além disso, € importante incentivar a colaboracdo entre profissionais da
educacdo, da saude e de outras areas para que haja uma abordagem integrada e
multidisciplinar na identificacdo e no suporte as dificuldades de aprendizagem. O
trabalho em equipe, a troca de experiéncias e a busca por solu¢cdes conjuntas podem
resultar em intervencbes mais eficazes e abrangentes, que considerem as
necessidades individuais e contextuais dos alunos.

A patologizacdo das dificuldades de aprendizagem e a busca excessiva por
solucBes medicalizantes podem comprometer o processo educativo, desconsiderando
fatores sociais e pedagdgicos relevantes. E fundamental promover uma reflexéo

critica sobre essas questbes, valorizar a formacdo dos professores e buscar



abordagens inclusivas e contextualizadas que possibilitem aos alunos superar suas
dificuldades e alcancar seu pleno potencial educacional.

Diante desse cenario, 0 presente trabalho busca identificar os reflexos da
patologizacdo das dificuldades de aprendizagem no processo educativo. Com base
nessa problemética, busca-se compreender como os efeitos desse fendmeno
comprometem o desenvolvimento do processo educativo como um todo.

Portanto, este projeto de pesquisa tem como objetivo refletir e apresentar
consideragdes sobre 0s principais processos que constituem a realidade educacional
brasileira, discutindo as dificuldades de aprendizagem e o fen6meno da patologizacéo
da educacao. Além disso, ressalta-se a importancia da formacdo de professores para
lidar com essas situacdes, uma vez que é por meio da relacédo entre professor e aluno

gue as primeiras queixas sao manifestadas.

METODOLOGIA

O presente estudo foi desenvolvido por meio de uma revisdo de literatura
narrativa de interesse, com foco na abordagem qualitativa. A revisdo de literatura
narrativa permite a andlise e sintese de informacgdes ja publicadas, proporcionando
uma compreensao mais aprofundada do tema em questéao.

A coleta de dados foi realizada por meio da selecdo de artigos e obras
relevantes nas bases de dados cientificas, como o Scientific Eletronic Library Online
(SCIELO). Os descritores utilizados para a busca incluem "Psicologia Escolar",
"Patologizacdo da Educacéo" e "Medicalizacdo". A selecdo dos artigos ocorreu por
meio da leitura dos titulos e resumos, buscando aqueles que apresentem relevancia
para a tematica em estudo.

E importante ressaltar que a revisdo narrativa de literatura ndo segue critérios
rigidos de coleta de dados, e a analise dos artigos selecionados pode ser influenciada
pelo autor da pesquisa. No entanto, ela € uma abordagem amplamente utilizada na
discusséo e descricdo de diversos assuntos e areas do conhecimento. Apesar de nao
apresentar explicitamente as fontes utilizadas e o método de busca empregado, a
revisdo narrativa proporciona a construcao e sistematizacao das informagoes.

No que diz respeito a abordagem metodoldgica, optou-se pela qualitativa
devido a natureza exploratoria do estudo e ao objetivo de compreender os reflexos da

patologizacédo das dificuldades de aprendizagem no processo educativo. A pesquisa
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gualitativa é adequada para investigar fendmenos complexos e explorar as
perspectivas e experiéncias dos individuos envolvidos.

Quanto ao tipo de pesquisa, esta revisdo se enquadra como uma pesquisa de
revisdo de literatura, pois tem como objetivo analisar e sintetizar os conhecimentos
existentes sobre a patologizacéo das dificuldades de aprendizagem. Essa abordagem
permite explorar estudos anteriores, identificar lacunas na literatura e fornecer uma
base teorica para o desenvolvimento do estudo.

Portanto, a metodologia adotada neste trabalho € uma revisdo de literatura
narrativa de interesse, com énfase na abordagem qualitativa, visando compreender os

reflexos da patologizacao das dificuldades de aprendizagem no processo educativo.

DESENVOLVIMENTO

O cotidiano escolar € permeado por inUmeras questdes, sendo possivel
observar com grande frequéncia queixas relacionadas a aprendizagem e ao baixo
desempenho dos educandos tornando de extrema relevancia a atencdo aos riscos
decorrentes de concepcgbes extremas, tais como a psicologizacdo de problemas
biol6gicos (ou o contrario), ou ainda a patologizacdo e a medicalizacdo de problemas
que resultam de questbes sociais, especialmente no que se refere a educandos de
camadas populares, sendo indispensavel o preparo para a identificacdo da
necessidade de intervencdo nas diversas areas do conhecimento, bem como para
gue nao seja realizado o encaminhamento de alunos para especialistas ao se
identificar o menor sinal de dificuldade. (MACHADO, 2002; PINHEIRO et al, 2020).

Observa-se ainda a presenca de visdes superadas cientificamente, mas
permanecem sendo atribuidas como fatores da ndo aprendizagem, evidenciando
inmeras vezes que as explicacbes para os problemas de aprendizagem e o fracasso
escolar necessitam de embasamento cientifico para sua sustentagcdo (PATTO, 2015;
SCHWEITZER; SOUZA, 2018).

Entre meados do século XIX e inicio do século XX, a aprendizagem se tornou
objeto de estudo da medicina, buscando compreender os fatores que contribuem para
a aprendizagem e a ndo-aprendizagem. Além disso, a aprendizagem passou a ser
fortemente compreendida sob o viés do determinismo biolégico. A elevacdo do
namero de explicacfes para o fracasso escolar no século passado produziu marcas

gue podem ser observadas ainda hoje no cotidiano escolar, assim como nos



discursos de inumeros profissionais que atuam nas mais diversas areas que da
Educacéo (MOYSES, 2001).
Assim sendo, torna-se possivel a avaliacao de que:
Nas ultimas duas décadas vem sendo cada vez mais aceita no Brasil a ideia
de que as dificuldades escolares de uma crianca sdo causadas por
problemas de ordem médica. Essa certeza abre espaco para profissionais da
salde, exames, rétulos, diagnésticos, remédios, todos voltados a legitima-la e

a transformar criangas em criangcas-problema ou anormais (GARRIDO;
MOYSES, 2010, p. 150).

Busca-se, portanto, na patologizacédo das dificuldades de aprendizagem, uma
justificativa para o fracasso no processo de ensino e aprendizagem,
responsabilizando a presenca de problemas de ordem médica no individuo pelo ndo
aprendizado. Assim, compete as familias a busca por um tratamento para uma
suposta condi¢ao de anormalidade.

De acordo com Campos (1997), no que se refere as definicbes dos termos,
encontra-se com maior frequéncia na literatura, a compreensao do distarbio de
aprendizagem enquanto significado restrito, abrangendo uma disfuncéo neurolégica,
isto é, a presenca de desvios nas fungcbes do sistema nervoso central, assim como
lesbes no cérebro e fatores hereditarios e/ou disfun¢des quimicas.

Hammill (1987, p.36) destaca como definicdo de distarbio de aprendizagem

aceita na atualidade:

Distlrbio de Aprendizagem é um termo genérico que se refere a um grupo
heterogéneo de desordens, manifestadas por dificuldades na aquisicdo e no
uso da audicdo, fala, escrita e raciocinio matematico. Essas desordens séo
intrinsecas ao individuo e presume-se serem uma disfuncdo de sistema
nervoso central. Entretanto, o distirbio de aprendizagem pode ocorrer
concomitantemente com outras desordens como distirbio sensorial, retardo
mental, distlrbio emocional e social, ou sofrer influéncias ambientais como
diferengas culturais, instrucionais inapropriadas ou insuficientes, ou fatores
psicogénicos. Porém, ndo sdo resultado direto destas condicdes ou
influéncias.

Em contrapartida, os termos “dificuldades e/ou problemas de aprendizagem”
sdo observados com maior frequéncia no ambiente escolar, em referéncia aos
educandos que apresentam um desempenho escolar abaixo do esperado (CAMPOS,
1997). Trata-se de termos utilizados no intuito de indicar a presenca de desordens
no processo de aprendizagem de forma mais ampla, decorrentes de condicdes e
fatores temporarios e passiveis de remocdo e ndo de origem organica, segundo a

concepcdo dos distarbios de aprendizagem. Assim sendo, as dificuldades de



aprendizagem sé&o atribuidas a uma condigcdo que pode ser modificada e ndo a um
guadro permanente do aluno (CAMPOS, 1997).

Todavia, embora as questdes relacionadas a aprendizagem no ambiente
educacional serem sejam transitorias, ainda € pouco frequente a consideracdo da
instituicdo escolar, da metodologia de ensino adotada e do projeto politico-pedagdgico
como elementos relacionados as dificuldades aprendizagem. Assim sendo, tais
dificuldades séo atribuidas quase que exclusivamente sobre os educandos e seus
familiares. Nao se trata aqui de uma tentativa o que ndo implica na transferéncia da
responsabilidade ou ainda a indicacdo de novos culpados, porém € indispenséavel a
consideracdo de todos o0s agentes do processo de escolarizacdo para o
desenvolvimento de uma andlise critica acerca da realidade enfrentada (PATTO,
2015; SCHWEITZER; SOUZA, 2018).

Como decorréncia desse contexto, inUmeras vezes € possivel observar um
processo de patologizacdo da Educacéo, ou seja, a medicalizacdo dos educandos
gue apresentam dificuldades de aprendizagem, destoando do padrdo esperado pela
instituicdo, necessitando de uma correcéo rapida através da medicalizacdo. Nesse
sentido, Moysés e Collares destacam que:

[...] o termo medicalizacdo refere-se ao processo de transformar questfes
nao-médicas eminentemente de origem social e politica, em questdes
médicas, isto €, tentar encontrar no campo médico as causas e solucdes
para problemas dessa natureza. A medicalizacdo ocorre segundo uma
concepcao de ciéncia médica que discute o processo salde-doenca como

centrado no individuo, privilegiando a abordagem biologica, organicista
(MOYSES; COLLARES, 1994, p. 25).

Essa busca na medicalizacdo de solucdes para problemas de ordem social e
politica corresponde a uma tentativa de responsabilizar exclusivamente o individuo
pelas dificuldades de aprendizagem apresentadas que inviabilizam a avanco no
processo de ensino e aprendizagem, desconsiderando as especificidades e
necessidades de cada individuo.

Vale ressaltar os perigos da consideracdo da concepcédo do processo de
ensino-aprendizagem de cada aluno segundo um mesmo padréo, esperando que
todos os educandos aprendam as mesmas coisas, da mesma forma, apresentando o
mesmo interesse em um mesmo periodo de tempo. Tal concepcao pode contribuir
para a naturalizacdo das dificuldades de aprendizagem, tornando-se uma forma
eficiente para a justificacdo da exclusdo de inimeros educandos das instituicdes de



ensino publicas, visto que de acordo com essa ldgica, possibilita-se a uma
desresponsabilizacdo por parte do sistema politico, social e pedagodgico, pecas
imprescindiveis para a problematizagdo e reflexdo acerca de alternativas
educacionais que possibilitem a superagcdo das dificuldades de aprendizagem
(ANTUNES, 2003; PATTO, 2015).

De acordo com Tuleski e Franco (2019, p. 62) “a possibilidade de atingir um
nivel de desenvolvimento mais elevado esta diretamente relacionada com a situacao
social em que a crianca se encontra’. Nesse sentido, faz-se necessaria uma
reflexdo critica acerca do processo de desenvolvimento e aprendizagem dos
educandos, bem como das especificidades de cada caso. Assim:

Destacamos que o desenvolvimento é processual e intimamente relacionado
com as condi¢Bes objetivas da vida da criangca. Lembramos que quando a
concepcao predominante no espaco escolar é aquela que tem como
pressuposto o amadurecimento do individuo para alcangar determinado nivel
de desenvolvimento - para s6 entdo aprender - e se esse desenvolvimento
ndo foi alcancado, torna-se o impeditivo para o aprendizado; o trabalho

educativo fica distante de cumprir com seus objetivos, colaborando para a
producédo do fracasso escolar (FRANCO; ALVES; MENDONCA, 2019, p. 31).

Os profissionais que atuam na area educacional, seja de forma direta ou
indireta, devem apresentar um solido embasamento tedrico para a sustentacdo das
praticas desenvolvidas, além de possuir o dominio do conhecimento acerca das
especificidades do processo de ensino e aprendizagem para que seja possivel romper
com o senso comum e desenvolver uma pratica docente transformadora, evitando
reducionismos.

A compreensao do fendbmeno da ndo aprendizagem, envolve a superacao da
simples descricdo e classificagdo dos educandos, tendo em vista a necessidade de
compreensao desse fendbmeno como resultante da atual sociedade capitalista, em
interacdo com o contexto observado. Trata-se de uma perspectiva que se encontra a
servico do desenvolvimento da aprendizagem dos educandos, avaliando e
analisando de forma constante as metodologias educativas utilizadas na prética
pedagogica, bem como o0s entraves ao processo de ensino-aprendizagem, sem
gualquer forma de segregacéo e exclusdo (TULESKI; FRANCO,2019).

No que se refere a naturalizacdo dos problemas educacionais, em especial 0s
relacionados a aprendizagem, concebidos como fatores intrinsecos ao préprio ser,

destaca-se que



[...] 0 que aparece como natural é social; o que aparece como a-historico é
histérico; o que aparece como relacao justa, € exploracdo; o que aparece
como resultado de deficiéncias individuais de capacidade, é produto de
dominacgéo e desigualdade de direitos determinada historicamente” (PATTO,
1997, p. 57).

De acordo com Moysés e Collares (1997) € preciso atengdo aos perigos do
cotidiano escolar patologizado e da necessidade de rompimento com preconceitos e
praticas consolidada na area educacional, buscando compreender os problemas para
além do aluno e da familia, evitando dessa forma, que questdes politico-pedagdgicas
sejam transportadas para causas e solu¢gdes medicalizadas.

A predominancia de um discurso institucional com base na correcdo de pecas
individuais, transferindo todo o problema e responsabilidade sdo transferidos da
instituicdo e seus agentes para 0s alunos e familiares, revestido de uma ciéncia
tida como neutra, com o0 apoio de diagndésticos precisos e capazes de estabelecer
verdades inquestionaveis, constituindo-se como um instrumento de extrema
relevancia para o auxilio nas explicagcdes e justificativas cientificas para as
dificuldades de aprendizagem dos educandos, mesmo quando eles ndo apresentam
gualquer tipo de disturbio de aprendizagem.

Tal contexto se deve ao fato de ser comum o pensamento de que uma parcela
significativa dos educandos ndo aprende em virtude de apresentarem diagnosticos
estabelecidos por especialistas e, assim sendo, ndo existe nada ou muito pouco que
h& pouco que possa ser realizado para que o problema seja solucionado. Nesse
sentido, Moysés e Collares (1996, p. 26) destacam que “a escola - entendida como
instituicAo social concreta, integrante de um sistema sociopolitico concreto -
apresenta-se como vitima de uma clientela inadequada”.

N&do se trata de negar a existéncia de patologias e problemas relacionados a
aprendizagem, ou mesmo que ha alunos que necessitam efetivamente de auxilio
psicolégico ou intervencbes das areas da saude no intuito de beneficid-los com
os tratamentos ofertados. O fato é que a maioria dos educandos encaminhados
para clinicas de saude ndo apresentam nenhum impedimento para uma
aprendizagem efetiva. Evidencia-se, portanto, que o problema se encontra no
encaminhamento exagerado de educandos com base em queixas de dificuldades de
aprendizagem e 0 mais grave, em um namero excessivo de diagndsticos emitidos de

forma muito simples e sem uma reflex&o critica. (PATTO,2015)



A constante patologizacdo dos educandos que apresentam baixo desempenho
escolar, com base em explicacbes demasiadamente simples, inUmeras vezes
pejorativas, que evidenciam a presenca de preconceitos e juizo de valor, bem como a
culpabilizacdo da dindmica familiar e psiquica do educando, ndo tem apresentado
contribuicbes que possibilitem assegurar o ensino e desenvolvimento dos educandos
nas instituicdes de ensino.

Nesse sentido, observa-se que,

A educacao, assim como todas as areas sociais, vem sendo medicalizada
em grande velocidade, destacando-se o fracasso escolar e seu reverso, a
aprendizagem, como objetos essenciais desse processo. A aprendizagem e
a nao-aprendizagem sempre sao relatadas como algo individual, inerente
ao aluno, um elemento meio magico, ao qual o professor ndo tem acesso,
portanto, também néo tem responsabilidade. [...] o diagndstico é centrado no
aluno, chegando no méaximo até sua familia; a instituicdo escolar, as politicas
educacionais raramente sdo questionadas no cotidiano da escola.
Aparentemente o processo ensino-aprendizagem iria muito bem, ndo fossem

0s problemas existentes nos que aprendem (MOYSES; COLLARES, 1994, p.
26).

A patologizagdo da aprendizagem configura-se como uma area em franca
expansao, gerando efeitos rapidos nas praticas educacionais desenvolvidas no Brasil,
contando com uma ampla aceitacéo por parte da populacédo, abrangendo inclusive as
vitimas desse processo. Em geral, quando os educandos que apresentam baixo
desempenho escolar sdo diagnosticados, de forma equivocada, com distarbios de
aprendizagem, transtornos e patologias, rapidamente as consequéncias Ssao
percebidas e um caminho é tracado de forma gradativa em direcdo ao fracasso
escolar, pois as intervencfes ndo sdo direcionadas para o problema principal,
modificando-se muito pouco na dinamica escolar do educando (MOYSES;
COLLARES, 1994).

Embora os principais manuais de diagnéstico utilizados na atualidade no
processo  diagndstico, apresentem critérios e definicbes diagndsticas amplas e
vagas acerca dos transtornos de aprendizagem, ou ndo tdo precisas quanto se
acredita, tais manuais ndo sao dispensaveis, sendo indispensavel o cuidado para que
nao haja uma utilizagdo exagerada e desmedida, sem a devida consideracdo de
outros fatores na analise, visto que profissionais que apresentam visfes pouco
criticas, medicalizantes e reducionistas do comportamento humano podem promover

a rotulacédo de inumeras criancas capazes de aprender como incapazes.
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Tuleski e Franco (2019), apontam que, no contexto dos transtornos de
aprendizagem e da medicalizacdo de criancas, destacam-se dois grupos de
pesquisadores e instituicdes de diversas areas em defesa de suas ideias. Aqueles
gque se dedicam a descricdo dos sintomas, afirmando que os transtornos de
aprendizagem sao decorrentes de causas organicas, ressaltando que inumeros
educandos ndo sao diagnosticados e consequentemente ndo recebem o
tratamento adequado para os transtornos que afetam o processo de ensino e
aprendizagem, bem como o rendimento escolar. Trata-se de um grupo que sustenta a
existéncia de um subdiagnodstico. Em contrapartida ha também um grupo de
pesquisadores que indicam a existéncia de um ndmero cada vez maior de criancas
em idade escolar, sendo precocemente patologizadas e medicalizadas, ou seja, um
hiper diagnostico na infancia. Vale ressaltar que embora tal estudo esteja alinhado ao
outro, ndo ha a pretensdo de deixar de reconhecer os avan¢os de um processo
diagnéstico assertivo e da utilizacdo da medicacdo como tratamento nos casos de
necessidade efetiva.

E fato que o contexto apresentado angustia os professores, que com
frequéncia se sentem despreparados para o enfrentamento das inimeras patologias e
distirbios em sua pratica profissional. Assim sendo, acreditam ser necessaria a
intervencdo e suporte de diversos especialistas para que seja possivel realizar uma
avaliagdo que possibilite uma atuacdo capaz de solucionar a problematica. Entretanto,
€ indispensavel que se tenha cautela durante o processo diagnostico, considerando
que

“[...] a crianga estigmatizada incorpora os rétulos, introjeta a doenga, passa a
ser psicologicamente uma crianga doente, com consequéncias previsiveis
sobre sua autoestima, sobre seu autoconceito e, ai sim, sobre sua

aprendizagem. Na pratica, ela confirma o diagnéstico/rétulo estabelecidos”
(MOYSES; COLLARES, 1994, p. 29).

O parecer do psicélogo acerca de criangas com dificuldades de aprendizagem
pode determinar seus destinos, sendo indispensavel que a pratica dos psicélogos,
educadores e profissionais que atuam nessa area apresente um solido embasamento
cientifico e um posicionamento critico da realidade, evitando assim que criancas
capazes de aprender se tornem incapazes (PATTO, 2015).

As consequéncias decorrentes de uma postura acritica e alienada por parte

dos psicologos e demais profissionais dessa area de atuagdo podem refletir
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apresentar reflexos sobre a subjetividade desses educandos. Ressalta-se ainda que a
elaboracdo de documentos por especialistas nessas condi¢cdes pode gerar efeitos
desastrosos, além de deixar marcas profundas por toda vida.

De acordo com Patto (2015, p.16), ao se analisar tais documentos, tem-se que:
Laudos invariavelmente ausentes de substrato teérico; mergulhados no senso
comum; lacénicos; arbitrarios; carentes de critica; feitos com uma displicéncia
reveladora de desrespeito ao cliente e de certeza de que as vitimas destas

praticas ndo tém nenhum poder a opor ao poder técnico servem na verdade,
para estancar a carreira escolar de tantos pequenos brasileiros.

Com frequéncia, uma parcela significativa dos psicélogos atribui de forma
insistente como causa do fracasso escolar questdes de ordem emocional. E fato que
os conflitos emocionais exercem influéncia no aprendizado das criancas, todavia é
preciso cautela para que nao seja estabelecida uma relacao linear, de causa e efeito
entre as dificuldades de aprendizagem e os conflitos individuais.

Vale ressaltar que inUmeros alunos educandos que apresentam dificuldades
de aprendizagem e possuem diagndsticos e laudos emitidos pelos especialistas, ndo
apresentam capacidades e habilidades extraescolares afetadas de forma significativa,
ou seja, sado plenamente capazes de realizar a constru¢cdo do conhecimento fora do
ambiente escolar. De acordo com Moyseés (2001, p.30):

[...] o escolar brasileiro sofre de doencas que ndo prejudicam suas atividades
extraescolares, ou mais propriamente, extracurriculares. S&o criancas que
andam (até a escola, inclusive), correm, brincam, riem, falam, contam
estoérias, aprendem tudo o que a vida lhes ensina e/ou exige. Mas que séo
portadoras de doenca extremamente caprichosas, que sO se manifestam

guando é hora de aprender a ler e a escrever. Aprendizagem, alias,
elementar para o ser humano. Entretanto, se ndo existem causas médicas

reais para o fracasso escolar, 0 que se observa é a construcdo artificial
destas causas. Construcdo de falsas relacdes entre "doenca" e nao-
aprendizagem, ou, mais sofisticadamente, a prépria construcao de entidades
nosolodgicas, agora denominadas "distirbios", "disfungfes" etc., porém
sempre sem perder a conotacéo de doenca biolégica, centrada no individuo.

Evidentemente os educandos ndo apresentam disturbios de aprendizagem cuja
manifestacdo pode ser observada apenas dentro da sala de aula, entretanto ao se
ignorar a construcdo do conhecimento fora do ambiente escolar, além dos elementos
da realidade histérica-social, do projeto politico-pedagogico e da metodologia nas
analises realizadas, torna-se possivel a simples identificacdo no aluno de um

problema a ser solucionado e/ou curado.
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Para Moyseés e Collares (1994) a linha que diferencia uma crianca disléxica de
uma mal alfabetizada € muito ténue, sendo indispensavel o preparo para a
percepcado de tais situagdes, assim como de que quando uma criangca ainda nao
possui 0 dominio dos conceitos basicos, dificiimente compreenderd ideias mais
complexas, ou mesmo que errar é parte integrante do processo de ensino-
aprendizagem.

A postura adotada pelos professores pode contribuir para uma melhor
compreensao do processo de ensino e aprendizagem dos alunos que apresentam um
baixo desempenho escolar, ou seja, o olhar do profissional com preparo adequado
sabera diferenciar a hipotese de patologia de uma simples dificuldade, inUmeras
vezes comum durante o desenvolvimento infantil e educacional.

No que se refere aos problemas e distlrbios de aprendizagem, observa-se que
em virtude do elevado numero de profissionais envolvidos e das diversas areas do
conhecimento, a linguagem e a compreensao acerca dos fenbmenos nem sempre séo
as mesmas, dificultando o estabelecimento de um consenso, 0 que nao implica na
expressao da mesma percepgao, ou ainda na impossibilidade de distincdo ou melhor
definicdo

Dessa maneira,

Descrever a diferenca entre distlirbios de aprendizagem e dificuldades de
aprendizagem nos mostra um dos equivocos que leva a uma concepgéo
errbnea da dificuldade de aprender, e isso se deve pela interpretacéo, as
vezes, incorreta do termo, pois, muitas vezes, o0 termo distdrbio de
aprendizagem aparece na literatura como sinénimo de outros: dificuldade
escolar, problema de aprendizagem, dificuldade na aprendizagem e até

mesmo, pela traducdo errada do termo inglés ‘learning disabilities’
(CARVALHO; CRENITTE; CIASCA, 2007, p. 230).

As tentativas de conceituacdo e esclarecimento dos termos associados as
falhas observadas no processo de aprendizagem, assim como no desenvolvimento de
habilidades escolares configura-se uma tarefa significativamente dificil para os
pesquisadores e profissionais. A literatura referente ao tema apresenta de forma
breve os disturbios de aprendizagem, supondo a existéncia de disfuncdes
neurologicas, desenvolvimento das habilidades mentais de forma irregular,
dificuldades para o desenvolvimento das tarefas académicas e aquisicdo de
aprendizagens especificas, excluindo praticamente todos os outros fatores que
podem resultar em tal condigao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A histéria da Educacdo no Brasil foi configurada de tal maneira que muitos
individuos foram excluidos desde o inicio, seja devido a sua classe social ou a
maneira como a Educacado era estruturada, com pouca consideracao pela realidade
da maioria da populacéo do pais. O resultado de muitos anos dentro dessa logica € a
persisténcia de uma estrutura social sem mudancas significativas, com a
desigualdade social entre as classes persistindo e, em muitos casos, sendo a elite
gue obtém sucesso nas escolas brasileiras.

E necessario investir em politicas publicas de qualidade que garantam o
acesso, a permanéncia e, principalmente, a qualidade do ensino oferecido, com as
condicBes necessarias para o bom andamento do trabalho pedagogico. Devemos
transformar a escola em um espaco de construcdo, no qual os alunos e professores
se fortalecam em vez de adoecerem.

A Educacéo publica de qualidade ndo pode ser alcancada de forma isolada;
precisa ser pensada de maneira interdisciplinar e multiprofissional, levando em
consideracdo as questdes sociais que vao além do campo da Educagdo. Devemos
romper com o0 assistencialismo e com os elementos do discurso meritocratico, uma
vez que nossos alunos estdo longe de serem socialmente iguais e ainda néo
caminhamos em direcdo a um cenario em que a Educacdo realmente promova a
cidadania e a justi¢a social.

Precisamos ter clareza de que ndo sabemos tudo e que uma Unica formula a
ser aplicada para a superacao das dificuldades de aprendizagem, visto que realidades
diferentes exigem respostas diferentes. Ressalta-se ainda que o foco ndo deve ser o
de transferir responsabilidades, identificar herdis ou culpados, nem tampouco
desconsiderar a realizacdo de intervengdes. A realizacdo de um processo diagnostico
adequado certamente pode contribuir para o desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos com queixa escolar, entretanto, mais do que dispor de um diagnéstico, é
preciso saber o que fazer com ele, tendo em vista que um laudo ou parecer nao
resolvem a probleméatica nem esgotam as possibilidades pedagdgicas. Portanto,
precisamos romper com préticas cristalizadas e buscar caminhos alternativos para

lidar com as dificuldades dessa area tdo complexa.
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A capacitagdo dos profissionais € fundamental para desenvolver compreensdes
criticas sobre esses fendbmenos, visando a construcdo de alternativas de intervencéao.
Por outro lado, uma formacao deficitaria pode contribuir para o estigma dos alunos.
Nesse sentido, a Psicologia pode contribuir para o rompimento com as préticas
patologizantes e excludentes presentes nas diferentes concepg¢fes de Educacéo no
processo de escolarizacdo dos alunos brasileiros.

Para que seja possivel assegurar uma educacdo de qualidade existem
multiplos caminhos, sendo indispensavel o trabalho para a efetivacdo dos objetivos
educacionais junto aos alunos, professores, assim como para a elaboracéo de
politicas publicas. O estabelecimento de uma interface entre Psicologia e Educacéo e
do desenvolvimento de uma praxis transformadora, é possivel incluir e analisar os
diversos elementos que compdem o cenario educacional, de maneira ampla,

multifatorial e critica.
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